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	Inscrire le nom de l’académie
	Inscrire le nom de l’académie

	
	COMMENTAIRES DES CONCEPTEURS DE L’ACADEMIE
	COMMENTAIRES DES TESTEURS DE L’ACADEMIE BINOME

	TITRE DU SCENARIO : L'eau : produit commercial ou bien commun de l'Humanité ?

	OBJECTIFS

	Cycle
	
	

	Niveau et insertion dans la programmation
	( Niveau : Seconde
( Place dans le programme : Géographie : Thème 2 Gérer les ressources terrestres. Leçon 2 : L’eau, une ressource essentielle. 

( Programmation : Janvier 2017
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	Durée et insertion dans la séquence pédagogique
	Durée prévue 3 séances de 55 minutes soit la moitié du temps imparti dans la programmation professeur (+1h pour la préparation de la synthèse).
En amont :

( Les élèves ont, au préalable, travaillé les principaux points de la leçon soit sous la forme d’un TD en salle informatique durant deux heures en binômes (pour au moins les deux premières parties), soit hors classe (fin du TD) à l’aide de capsules vidéo et de quizz.
( En conclusion de la leçon, dans le cadre du travail déporté précédemment évoqué et à l’aide d’une capsule vidéo, ils doivent lister les problèmes liés à la gestion de l’eau puis commencer à chercher sur des sites aux informations fiables des arguments devant nourrir un débat portant sur l’eau produit commercial ou bien commun de l’Humanité.
( Les élèves, par groupes de quatre, ont ensuite deux séances pour préparer, en s’appuyant notamment sur un webdocumentaire, un des deux débats-jeux de rôle sur le thème : L'Eau : produit commercial ou bien commun de l'humanité ?
 La 3ème séance permet aux intervenants volontaires de chaque groupe de participer à l’un des deux débats (durant respectivement 25 min) sur la question à l’échelle des Nords ou des Suds.
En aval :

( Le lendemain des deux débats, les secrétaires n’étant pas intervenus oralement commencent en groupes à préparer une synthèse (1h) de l’un de ceux-ci à rendre pour la semaine suivante (la forme étant laissée à l’appréciation de chaque groupe).
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	Problématique de la leçon
	Comment rendre l’eau accessible à tous, tout en préservant sa quantité et sa qualité ? 
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	Compétences Collège
	Compétences travaillées en lien avec le cycle 4 :
( Se repérer dans l’espace : construire des repères géographiques

- Nommer, localiser et caractériser un lieu dans un espace géographique.

- Situer des lieux et des espaces les uns par rapport aux autres.

( Raisonner, justifier une démarche et les choix effectués

- Vérifier des données et des sources.

( S’informer dans le monde du numérique
- Trouver, sélectionner et exploiter des informations.

- Utiliser des moteurs de recherche, des dictionnaires et des encyclopédies en ligne, des sites et des réseaux de ressources documentaires.
- Vérifier l’origine/la source des informations et leur pertinence.

( Analyser et comprendre un document

- Comprendre le sens général d’un document.

- Identifier le document et son point de vue particulier.

- Confronter un document à ce qu’on peut connaître par ailleurs du sujet étudié.

- Utiliser ses connaissances et exercer son esprit critique.

( Pratiquer différents langages en histoire et géographie
- Ecrire pour construire sa pensée et son savoir.

- S’exprimer à l’oral pour penser, communiquer, échanger.

- S’initier aux techniques d’argumentation.

( Coopérer et mutualiser
- Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tâche commune.

- Discuter, expliquer, confronter ses représentations, argumenter pour défendre ses choix.

- Négocier une solution commune si une production collective est demandée.
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	Compétences Lycée GT
	I- Maîtriser des repères chronologiques et spatiaux
2) Changer les échelles et mettre en relation mettre en relation des faits de localisations spatiales différentes.
II- Maîtriser des outils et méthodes spécifiques

1) Exploiter et confronter des informations (cerner le sens général d’un document ou d’un corpus documentaire et le mettre en relation avec la situation historique ou géographique étudiée). 

2) Organiser et synthétiser des informations (rédiger un texte ou présenter à l’oral un exposé construit et argumenté en utilisant le vocabulaire géographique spécifique).
3) Utiliser les TIC.
III- Maîtriser des méthodes de travail personnel 

1) Développer son expression personnelle et son sens critique (utiliser de manière critique les moteurs de recherche et les ressources en ligne ; développer un discours oral ou écrit construit et argumenté, le confronter à d’autres points de vue).
2) Préparer et organiser son travail de manière autonome (mener à bien une recherche individuelle ou au sein d’un groupe ; prendre part à une production collective).
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	Compétences Lycée Professionnel
	
	A compléter si le test est dans un autre contexte.

	MISE EN ŒUVRE PEDAGOGIQUE

	Ressources et outils numériques mobilisés
	En amont :

- Capsules audiovisuelles et exercices en ligne avec Netoutils, l’ensemble étant pour les élèves accessible sur leur groupe de travail sur l’ENT.
Lors des séances de préparation aux débats :

- Webdocumentaire Bottled life de 2012 (résultat d'une enquête de trois ans mettant en lumière la stratégie marketing et les méthodes utilisées par Nestlé Waters sur trois continents pour faire main basse sur les ressources en eau ; documentaire militant et à charge en raison du refus de Nestlé d'exposer son point de vue) ;
- Ressources annexes ("Débat avec Nestlé") et/ou complémentaires visant à étayer les arguments -développés dans le webdocumentaire- ou à en proposer d'autres en collectant des informations en lien avec la problématique l'eau : produit commercial ou bien commun de l'Humanité ? ... Etre capable de se les approprier en les reformulant et de les synthétisant en prévision du débat. Se poser la question de la fiabilité de ces sources (en s’appuyant sur le travail réalisé lors du projet TraAM 1).
- Logiciel de traitement de texte à la disposition des élèves pour préparer les fiches arguments ou personnages.

Lors du débat :

- Possibilité d’utiliser l’application dictaphone des smartphones élèves pour enregistrer les débats.

En aval :

- Le choix de la production finale étant laissé à l’appréciation des élèves, certains ont utilisé des outils numériques (présentations animées notamment) pour élaborer leurs synthèses.
	

	Description pratique de la mise en œuvre
	En amont :

- À l’issue du TD à compléter en binômes pour partie en classe ou de façon déportée, les élèves doivent lister les problèmes liés à la gestion de l’eau abordés par une capsule vidéo de façon à compléter la conclusion du chapitre.

- Mission leur est également confiée, en prévision de l’organisation d’un débat en classe sur le thème « L’eau bien public mondial ou produit commercial », de sélectionner (en citant les sources selon la méthode vue en classe lors du chapitre portant sur le développement durable) deux arguments fiables en faveur de l’un et de l’autre des points de vue.
Lors des séances de préparation aux débats (2h) :

- Un rapide tour d’horizon des arguments trouvés (que les élèves doivent prendre en notes) permet d’entrer dans le vif du sujet en début de séance suivante.

- Le professeur projette ensuite au tableau les consignes et les explicite puis répond aux questions des élèves (cf. fiche consigne).

- Il a préalablement constitué 8 groupes de 4 élèves et choisi 2 présentateurs dont la tâche sera d’animer les débats. Chaque groupe représente un personnage fictif (un représentant du conseil d’administration de la firme transnationale, un ingénieur employé par la compagnie, un journaliste d’investigation, un membre d’une association locale de citoyens ou un habitant d’un bidonville) chargé de défendre ou de critiquer la façon dont la filiale Nestlé Waters exploite et commerciale ses produits dans les Nords comme dans les Suds. 

- Chaque groupe a alors 2 séances pour chercher des arguments permettant de défendre le point de vue de son personnage fictif (parmi ceux-ci doivent figurer les questions de l'inégale répartition/accès à l'eau, des aménagements et de l'exploitation, et du caractère durable de la gestion de cette ressource), les comprendre, les reformuler, les synthétiser. Charge aux élèves d’utiliser des exemples précis, des données chiffrées…

- En plus des arguments déjà sélectionnés et des sites consultés en amont de cette séance, ils doivent visionner le webdocumentaire Bottled Life (cf fiche présentation) en prenant des notes sur les aires qui les concernent. 

-  Les arguments collectés sont alors mis en commun, discutés, classés, les fiches personnages et fiches argumentaires (cf. Fiches) complétées et les principales informations transmises à l’animateur du débat pour qu’il puisse commencer à préparer ce dernier.
Les débats (1h) :
- Au sein de chaque groupe, sont préalablement définis les rôles ; un intervenant dont l’objectif est de défendre à l’oral les arguments du groupe, sa mission étant d’être le plus convaincant possible et de maîtriser les fiches préparées en commun ; des secrétaires qui, lors du débat, prennent des notes afin d’en faire un compte rendu le plus synthétique et le plus complet possible. L’évaluation de chacun des membres du groupe se fait en fonction de son implication dans le travail de groupe et de son rôle (oral/écrit). Cf. grille d’évaluation.
- Chaque débat dure une vingtaine de minutes, les animateurs précisent au début de ceux-ci les règles aux intervenants. Ces débats portent sur la même problématique (pour mémoire « l’eau produit commercial ou bien commun de l'humanité ? ») mais déclinée à l’échelle des Nords…puis des Suds.
Séance supplémentaire en aval (1h) :
- Les secrétaires doivent présenter une synthèse d’un des deux débats de façon collective (donc les points de vue des quatre groupes pour chacun des débats) ; charge à eux de former de nouveaux groupes rassemblant des représentants de chacun des personnages. Les intervenants viennent en appui de certains groupes. Tous ont alors une séance pour commencer à élaborer cette synthèse (fond et forme). Liberté leur est laissée quant à la forme du compte-rendu (écrit, audio, vidéo, page d’un journal…).
	

	Action des élèves - mise en apprentissage
	En dehors des capacités et méthodes mobilisées lors des séances décrites ci-dessus, les élèves, dans le cadre des séances préparatoires, ont pour mission d’utiliser toutes les composantes du webdocumentaire (en particulier les réponses apportées par le groupe Nestlé aux questions des journalistes d’investigation auteurs de cette production), de traiter de façon pertinente les informations de celui-ci, d’être capables de proposer des arguments nouveaux issus de sites Internet complémentaires (en adoptant au préalable une position critique quant à la fiabilité des contenus de ceux-ci) et de s’emparer du sujet en élaborant un personnage fictif crédible et développant une stratégie argumentative efficace (capacité à réagir/rebondir sur le point de vue partenaire, à s’allier pour convaincre ou s’opposer de façon pertinente au point de vue de la partie adverse). 
Par ailleurs, la planification du travail, la capacité à coopérer de manière efficace au sein du groupe pour préparer le débat ou le synthétiser en un temps relativement limité tout comme la prise d’initiative au sein du groupe de travail sont également des compétences nécessaires à la réussite du travail.
Enfin, la qualité de l’expression et la maîtrise du sujet à travers l’appropriation des connaissances mises en jeu figurent parmi les attendus.
	

	Action de l'enseignant
	En amont :

( Préparation des capsules, des fiches consignes, personnages, arguments, élaboration d’une fiche de présentation du web documentaire... Dépôt de l’ensemble sur le groupe de travail de la classe sur l’ENT. 

( Visionnage critique du web documentaire.

( Préparation des outils de recherche (récupération des casques avec micro, utilisation de doubleur pour permettre aux binômes d’écouter simultanément les extraits vidéo du webdocumentaire, réservation des salles informatiques).

Durant la phase de collecte des informations et de préparation des arguments en salle informatique :

( Les 5 premières minutes de chaque séance ont été consacrées à la présentation des étapes et des attendus du travail élève.

( Passage dans les groupes pour s’assurer du bon fonctionnement du matériel, aiguiller les groupes les plus fragiles vers les informations intéressantes du web-documentaire à collecter,  de la bonne compréhension et la réalisation rigoureuse des consignes et étapes (évaluation de l’efficacité du travail collectif et de l’implication individuelle au sein des groupes à l’aide de la grille évaluation) ; attention portée à la collecte d’informations, d’exemples annexes et à la stratégie argumentative opérée (être capable de se rapprocher d’un autre intervenant partageant le même point de vue pour « peser » davantage sur le débat par exemple) ; conseils, consignes de travail donnés aux animateurs pour ouvrir, clore et dynamiser les échanges.
Durant le débat en classe :
( Lancement de l’activité, rappel des enjeux du débat et du rôle respectif des élèves, rapide transformation de la salle favorisant les interactions, lancement du générique.

( « Veille scientifique et civique » auprès de l’animateur (si besoin).

( Rapide bilan à chaud avec les élèves des points positifs et négatifs de chacun des débats.
En aval :

( A l'issue de la séance, demande a été faite aux élèves d'évaluer l'intérêt de la démarche.

( S’assurer que les élèves de la classe aient des créneaux de liberté dans leur emploi du temps pour finaliser le travail de synthèse à quatre mains.

( Evaluations collective puis individuelle orale ou écrite des élèves les notes s’échelonnant de 08 à 17 pour une moyenne de classe de 12,88. 
( Opportunité a été donnée aux élèves de revoir leurs synthèses pour les améliorer sur le fond comme sur la forme – travail à remettre au retour des congés scolaires d’hiver (résultats non encore communiqués). 
	

	BILAN ELABORE COLLABORATIVEMENT [auteur / professeur testeur]
	[groupe académique / professeur testeur]

	Rappel de l’hypothèse de départ.
	En quoi l'utilisation d'un webdocumentaire peut-elle être un support favorable au développement de l'autonomie, du sens critique et de l'expression personnelle des élèves ?
	

	Plus-value du numérique ?
	L’intérêt pédagogique de l’utilisation d’un webdocumentaire réside dans la grande latitude et la liberté de navigation qu’il offre aux élèves dans le cadre de la démarche mise en œuvre (possibilité d’aller sélectionner des informations grâce à différentes entrées dont une carte interactive retraçant la démarche d’investigation spatiale des réalisateurs aux Nords comme aux Suds), la diversité des points de vue qu’il présente (du président du CA de Nestlé jusqu’au témoignage d’étudiants pakistanais, en passant par des citoyens du Nord-Est des Etats-Unis…), la polémique qu’il a générée lors de sa sortie quant au point de vue défendu -et assumé- par les réalisateurs (démarche critique -y compris à travers le montage, le choix des images- que les élèves peuvent et doivent percevoir) et les réactions que le film a suscitées chez Nestlé (disponibles dans les documents complémentaires du webdocumentaire).  Tous ces éléments font de Bottled Life un support et un point de départ idéal pour une utilisation en classe en un temps limité dans le cadre d’un débat contradictoire.
L’ensemble des recherches annexes, menées sur Internet par les groupes pour étoffer leur argumentation, doivent également aiguiser l’esprit critique des élèves et leur faire prendre conscience de la nécessité de s’interroger sur la fiabilité des informations proposées par les sites avant toute réappropriation (préalable nécessaire à toute recherche, notamment à celles effectuées l’année suivante dans le cadre des TPE).
	

	Commentaires éventuels des élèves
	Eléments positifs :
De manière générale, les élèves ont été assez enthousiastes à l'idée de travailler d'une façon plus originale qu'à l'accoutumé et se sont bien investis tout au long du projet. Ils se disent prêts à s’impliquer de nouveau dans ce type de séances. Certains apprécient particulièrement la collaboration (l’un des élèves voyant même le bénéfice qu’il pouvait en retirer pour l’année suivante dans le cadre des TPE), l’autonomie, la prise d’initiatives dans le cadre de ce travail de groupe, les échanges argumentatifs (« le caractère vivant des séances ») à partir de recherches personnelles et/ou de documents communs, la diversité des points de vue présentés sur un sujet sensible que suppose ce genre de séances. D’autres mettent en avant le fait de découvrir d’autres éléments de la classe que leurs habituels camarades de travail, de réaliser une production (synthèse) originale et personnalisée.  

Points négatifs :

Certains déplorent la difficulté de trouver des créneaux communs pour se retrouver à quatre en dehors des heures dévolues à l’activité pour réaliser la synthèse des débats ; d’autres le manque de temps pour préparer le débat ; les éléments dynamiques de certains groupes déplorent le fait que des élèves ne jouent pas le jeu (manque d’investissement, inégale implication au sein des groupes ou manque d’arguments avancés par certains intervenants lors du débat) ; les plus aguerris regrettent également que faute d’arguments valables, l’un des débats ait manqué de profondeur.
	

	Ce qui ne fonctionne pas
	Un débat a très bien fonctionné (en raison du choix des intervenants par les différents groupes, la qualité des arguments, la maîtrise du sujet par les débatteurs, leur capacité d’interaction…), le second beaucoup moins (du fait de l’incapacité des « représentants de Nestlé » de se confronter aux arguments de la partie adverse faute de maîtrise des « dossiers » et du positionnement de l’animateur qui, en dépit de son sérieux et de sa bonne volonté dans la préparation du débat, a éprouvé des difficultés à bien le mener).
	

	Ce qui serait à modifier ou autre situation de classe possible
	( Parmi les points de vigilance figurent :

- la nécessité d’avoir accès à une salle informatique avec un débit relativement élevé ;

- la difficulté à évaluer l’inégal investissement des élèves au sein des groupes pour l’enseignant (même si les notes ont bien été individualisées au final) ; 
- le manque de pratique du débat contradictoire/jeu de rôle puisque si les élèves sont enthousiastes à l’idée d’y participer, ils n’en possèdent pas toujours les codes ; l’opération serait à renouveler plusieurs fois sur le cycle pour permettre aux élèves d’acquérir une conscience des compétences travaillées, créer habitudes et automatismes ; cela suppose la mise en œuvre d’une démarche disciplinaire ou interdisciplinaire à l’échelle du cycle.

- la forme donnée au mode de restitution : les comptes rendus des débats prennent le plus souvent la forme d’un article de journal sans que les élèves en connaissent véritablement les principales caractéristiques (un travail interdisciplinaire avec un professeur de français ou documentaliste serait alors intéressant à mener).

( Le scénario est transposable à d’autres chapitres de Géographie (Nourrir les hommes autour de la thématique des OGM, L’enjeu énergétique avec l’essor des énergies renouvelables, les questions du développement durable…) ou à d’autres matières pour peu que des webdocumentaires accessibles pour les élèves -et dont l’utilisation ne soit pas chronophage- existent.

Ce type de débats argumentés se prête particulièrement aux objectifs et à l’esprit des programmes de l’Enseignement Moral et Civique au lycée qui, pour mémoire, évaluent quatre types de compétences : identifier et expliciter les valeurs éthiques et les principes civiques en jeu ; mobiliser les connaissances exigibles ; développer l'expression personnelle, l'argumentation et le sens critique ; s'impliquer dans le travail en équipe. 
	


